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Introdugao - a Educagao “monocromatica” do Brasil

Quando pensamos a importancia da Educac¢do para a sociedade brasileira, de imediato, mobilizamos
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Esta, em seu artigo 12, define que “A educacdo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais” (BRASIL, 1996). Aqui, a complexidade do processo educacional se manifesta pela
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relacdo que conserva junto as demais instancias da sociedade brasileira, na qual as manifestacdes culturais
existentes em nosso territorio se tornaram referéncias. Portanto, é mister destacar que a Educagao nao se
restringe as escolas e demais “instituicdes proprias” ao ensino, sendo o resultado das atividades cotidianas
vivenciadas pelas experiéncias dos individuos, no tempo e no espaco.

Ao nos direcionarmos, especificamente, a Educacdo Basica, as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica (DCN) demarcam que esta se desenvolve por meio de principios éticos, politicos e
estéticos, comprometidos com a formacdo integral dos seres humanos. Nesse sentido, a Educacdo Basica
Nacional se mostra comprometida com um modelo de cidaddo ideal, capaz de desenvolver e promover
melhorias em sua existéncia a partir das experiéncias vividas, cujo resultado é a realizacdo de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2013). Mas, sera que temos presenciado esforcos
significativos para alcancarmos esse padrdo de sociedade democratica?

Além das DCN e da LDBEN, citamos o Plano Nacional de Educagdo (PNE), cujo inciso Ill do artigo
12 manifesta que o objetivo desta lei é a “superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocado da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo” (BRASIL, 2015). Logo, a
contraposicdao entre as leis citadas manifesta que ainda ndo realizamos a condicdo democratica, justa
e inclusiva no Brasil, tornando as diversas formas de discriminacdo um entrave para a plena cidadania
brasileira. Afinal, como provocamos em nosso titulo da introducdo, a nossa educacdo continua,
fundamentalmente “monocromadtica”, pautada na supremacia da etnia branca e no silenciamento de
todos os “nao-brancos”.

Mediante esse cendrio, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) passou a abranger as demandas
politicas, sociais e culturais manifestadas pelas leis que a precederam. Os seus redatores almejam que a
Base

[...] ajude a superar a fragmentacdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime
de colaboracdo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educacdo [...] para
além da garantia de acesso e permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes [...] (BRASIL, 2018, p. 8).

Na teoria, a BNCC busca fornecer referenciais para que os curriculos da Educagao Basica promovam a
formacdo plena dos estudantes brasileiros, combatendo a fragmentacdo vivenciada pelas leis educacionais
do pais. Contudo, na mesma proporcdao em que desenvolve um discurso para enaltecer as suas praticas,
competéncias, habilidades e afins, a Base reforca premissas colonialistas no processo de ensino-
aprendizagem nacional. Via de exemplo temos a primeira das “Competéncias Gerais da Educacao Basica”,
que pretende valorizar e utilizar os “[...] conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade” (BRASIL, 2018, p. 9).

Se tomarmos essa citagdo como parametro para as nossas consideragdes acerca de uma Educagdo
Basica comprometida com a cidadania critica e com uma sociedade democratica, estaremos enfrentando
muitos problemas. Afinal, os “conhecimentos historicamente construidos” sobre a sociedade e a cultura
brasileiras sdo incapazes de dirimir o preconceito, o racismo, a discriminacdo, o sexismo, a misoginia e
tantas outras formas de violéncia que ainda se fazem presentes no processo de ensino-aprendizagem de
Nnosso pais.

Conjeturando Warley da Costa (2019, p. 182), afirmamos que a matriz do pensamento escolar,
académico e cientifico do Brasil, ainda se mantém centrado nos paradigmas europeus. Nobu Chinen (2019,
p. 41-45) amplia essas consideracdes expondo que é comum que os africanos e afrodescendentes — bem
como os indigenas — se mantenham silenciados na Histdria do Brasil, cujos grandes herdis nacionais ainda
sdo, na sua maioria, homens brancos, cristdos e héteros. Com isso, é importante que haja uma Educacdo
“[...] atenta a visibilizacdo de sujeitos e seus conhecimentos” (FETZNER, 2019, p. 125). Grada Kilomba
(2021, p. 33-34) corrobora Costa (2019), Chinen (2019) e Fetzner (2019), ao pontuar que a Histéria, ou
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melhor, o “conhecimento historicamente construido”, continua silenciando os grupos e pessoas que nado
devem falar. Estas pessoas ndo integram a identidade hegemonica e, por isso, sdo tomadas como “Outros”
(COSTA, 2019; CHINEN, 2019; FETZNER, 2019; KILOMBA, 2019).

A perspectiva tedrico-literdria apresentada acima dialoga com as experiéncias pedagdgicas de Allan
da Rosa (2020). Esse defende que o racismo tem sido dissimulado para transparecer uma falsa ideia de
harmonia e igualdade étnica, sob o manto da democracia racial. Rosa (2020, p. 19) aponta que precisamos
atuar para mudar os rumos de nossa amada terra que “[...] cospe em quem nao for branco uma porcalhada
de desdém e humilhacdo, de exploracdo no trabalho, de aco na nuca e de violéncia sexual”. Embora o
enfoque de Rosa esteja na condicdo periférica e submissa que a populagdo preta vivencia no Brasil, o
seu manifesto pode ser estendido a todos os grupos que, mesmo em maior nimero, sdo considerados
minorias de direitos.

Ao analisarmos o conteddo da BNCC para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, em todas as suas
Areas do Conhecimento, identificamos que os autores citados estdo corretos em suas colocacdes. Existe
uma supremacia branca e eurocéntrica que permeia as Unidades Tematicas, os Objetos do Conhecimento e
as Habilidades da Base, cujo enfoque é reconhecer a existéncia do “Outro”, de modo que este fundamente
arazdo de ser de um “Eu” institucionalizado pela premissa colonialista. Erisvaldo Pereira dos Santos (2016,
p. 193) reitera a postura de Allan da Rosa, ao enfatizar que o projeto politico pedagdgico das escolas
ndo estad interessado na diversidade da natureza do preconceito e do racismo de nossa sociedade.
Afinal, a diversidade é um dado estatico que, na pratica, tem sido tomada para objetivar, justificar e
legitimar o “Outro” no mesmo. Uma postura hegemodnica que ao enfatizar o seu conhecimento acerca
da “pluralidade” de culturas e etnias também reforga que sao as matrizes “[...] judaico-cristas submetidas
a uma interpretacdao greco-romana” (SANTOS, 2016, p. 193) responsdveis pelos conteludos formativos
e civilizacionais brasileiros. Embora Erisvaldo dos Santos tenha desenvolvido os seus apontamentos em
2016, identificamos que estes se mantém atuais para pensarmos as limitacdes da BNCC em prol de uma
Educacdo Decolonial e Antirracista®.

Assim, nos interessa discutir os mecanismos pedagdgicos necessarios a superacao do colonialismo
presente na BNCC e que se manifesta por meio de um multiculturalismo conservador (SANTOS, 2016,
p. 192-194). Para tanto, analisaremos como a Base Nacional Comum Curricular pretende fomentar a
Educagdo para uma cidadania integral, mesmo adotando o conceito de diversidade para nao resolver os
problemas inerentes ao colonialismo do ensino. Nessa via, apontaremos os méritos da branquitude critica
(PRIORI; SILVA; BOLONHEZI, 2020) para alcarmos transformacdes nas estruturas de ensino, conscientes
dos privilégios recebidos pela branquitude acritica de nossa sociedade. Feito isso, sugerimos alternativas
para fomentarmos uma Educa¢do Decolonial, empenhada com uma interculturalidade critica (PRIORI;
SILVA; BOLONHEZI, 2020).

1 Para Walter Mignolo (2007, p. 25-30), o pensamento decolonial é uma reagdo ao colonialismo e, portanto, “nasce”
com a atividade de “dominagdo” europeia sobre outros continentes. Tal premissa identifica a resisténcia, os enfrentamentos e
os manifestos — por vezes silenciados — dos grupos alheios a branquitude. Portanto, o pensamento decolonial esta interessa-
do em se abrir para novas formas de se pensar as relagdes humanas, visto que os parametros culturais hegemonicos no “Oci-
dente” e nas areas que foram diretamente influenciadas por estes, concebem beneficios e privilégios a um segmento étnico-
social especifico. Assim, uma Educacdo Decolonial estaria comprometida em tomar as praticas e o curriculo colonialistas para
criar alternativas ao seu conteudo, permitindo que as pessoas, grupos e culturas rechagados pelo colonialismo eurocentrado
participem, ativamente, do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a promogao de praticas comprometidas com

a decolonialidade podem favorecer a branquitude critica e, por conseguinte, reiterar uma Educagdo Antirracista. Entretanto,
defendemos que esse procedimento somente sera alcangado com o empenho de professores, familiares, estudantes, das
instituicGes de ensino e da prépria comunidade escolar como um todo.
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A “diversidade” na BNCC e a manuten¢ao da supremacia colonialista

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi sancionada, em sua versdo final, em 2018, apds
longos debates politicos e pedagdgicos?. Muitos profissionais se manifestaram acerca da importancia da
Base mas, também, denunciaram que do seu processo de elaboracdo a sua promulgacdo, as atitudes
do Estado foram pouco democraticas, de modo que se aprovasse — de cima para baixo — um curriculo
engessado e de orientagdo utilitarista. Em todo caso, mesmo diante de denuncias, criticas e pequenas
alteracdes em seu conteldo, a BNCC prioriza o generalismo como instrumento de “universalidade”.

Se pensarmos esse cenario em prol de uma “[...] formag¢do humana integral e a construcao de uma
sociedade democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 7), ainda precisamos nos esforcar em demasia para
alcancarmos o minimo do que tém sido preconizado pela BNCC. Dito isso, o nosso objetivo neste tépico
é apontar os limites da abordagem multicultural, pensada pelos redatores da BNCC, e como essa carestia
é perniciosa para a tentativa de uma escola democratica. Visto que, em conformidade com Erisvaldo
dos Santos (2016, p. 197), vivemos um multiculturalismo conservador, que dificulta o agenciamento de
matrizes, e perspectivas culturais ndao hegemonicas no curriculo escolar. Esse conceito, segundo Santos
(2016, p. 196-197), “[...] ndo reconhece o rosto de indigenas e afrodescendentes que estdo na sala de aula
de todos os niveis educacionais como alteridades”.

O posicionamento de Santos se mostra atual, embora tenha sido proposto antes da versdo final da
BNCC, porque muito se fala da importancia e da necessidade de superarmos um curriculo colonialista
e eurocentrado mas, no conteldo da Base, a maior parte das Unidades Tematicas apresentadas citam
as culturas indigenas, africanas e afro-brasileiras, sem aprofundar a maneira como estas devem ser
trabalhadas nos curriculos escolares. E a denuncia que Peter Mclaren (2000, p. 114-115) propde ao
afirmar que o multiculturalismo conservador se utiliza do conceito de diversidade com o intuito de reduzir
0s grupos étnicos existentes a um mero “acréscimo” da cultura dominante.

Uma vez que esta tendéncia utilitarista, (neo)tecnicista e solucionista® da BNCC, se mostra como
herdeira das politicas de globalizacdo estadunidenses, a sua relevancia estd na realizacdo de alguns
parametros fundamentais, a saber: 1) legitimacdo dos interesses dos segmentos sociais hegemonicos,
responsaveis por sancionarem uma cultura nacional comum; 2) na branquitude como a Unica forma natural
de etnicidade; 3) no patriarcalismo ocidental como o parametro fundamental das regras sociais; 4) na lingua
inglesa e nas tecnologias digitais como referenciais para o desenvolvimento de uma cidadania efetiva e
de uma mao-de-obra consciente; 5) na propagacdo de que o acesso ao conhecimento foi democratizado
com as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC), responsabilizando o/a estudante pelo
seu sucesso ou fracasso educacional e/ou profissional; 6) na desracializacdo do “Outro” e na aceitagdo do
neocolonialismo.

Esses tépicos foram pensados a partir de Peter McLaren, em conformidade a vivéncia que tivemos
com o “chdo da escola” e a necessidade de implementarmos a BNCC como critério na elaboragdo dos
curriculos escolares. Assim, embora o termo multicultural — e as suas derivagées — tenha sido citado na
BNCC, a diversidade foi utilizada de forma recorrente para demonstrar que a Base estda comprometida
com uma Educac¢do democratica, justa e “avessa” aos efeitos mais nefastos do colonialismo. As Unidades
Tematicas da BNCC ndo se mostram devidamente envolvidas com o combate aos pressupostos colonialistas
nas escolas; ao contrario, ela estd preocupada em minimizar qualquer evidéncia taxativa de que a Educagao
Brasileira tenha tragos de preconceito, racismo e discriminagao, de toda e qualquer ordem.

Via de exemplo, o termo multicultural aparece ao tratar dos multiletramentos e as suas caracteristicas
multiculturais para se promover uma educacdo bilingue (BRASIL, 2018, p. 242). Também, estd expresso

2 Para tanto, vide o documento Debates e Controvérsias em torno da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
publicado na Movimento — Revista de Educacdo. Disponivel em: https://periodicos.uff.br/revistamovimento/article/
view/32656/18791. Acesso em: 22 dez. 2022.

3 Para um debate amplo sobre os elementos neotecnicistas e solucionistas da BNCC para o Ensino de Histdria, vide
Assumpgdo e Augusto (2022, p. 199-214).
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na primeira das Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental (BRASIL, 2018,
p. 246), ao expor a importancia de se identificar o lugar de si e do outro em um mundo multicultural, e
plurilinguistico, de modo que o/a estudante possa se inserir no mundo globalizado e do trabalho. Jd no Ensino
Médio, o termo multicultural emerge associado aos grupos multilingues no/do mundo globalizado, onde o
conhecimento pleno da Lingua Inglesa é condicdo para que os sujeitos interajam com o mundo, posto que
esta foi tratada como “lingua comum para a interacao” (BRASIL, 2018, p. 485). Por fim, no campo artistico
dos cinco campos de atuagdo social da drea de Linguagens e suas tecnologias, a multiculturalidade foi
associada a diversidade como um instrumento para que se possa tratar, adequadamente, das manifestacoes
artisticas em nossa sociedade, visto que estas atuam na formacdo de identidades e na expressdao de
sentimentos e emocgdes (BRASIL, 2018, p. 489). Em certa medida, essa constatacdo reitera os apontamentos
de McLaren (2000) e Santos (2016), no qual o uso do termo diversidade é uma alternativa para reduzir o
estudo das relagdes étnico-raciais nos curriculos e uma forma de minimizar visGes e abordagens racistas,
preconceituosas e discriminatdrias nos conteudos escolares.

Contudo, ao se utilizar do termo diversidade e citar indigenas, africanos, afro-brasileiros, ciganos e
imigrantes, ndo temos nenhuma referéncia a identidade desses sujeitos, os quais sdo tratados como parte
de uma grande massa amorfa, porém, homogénea. Essa postura estratégica reitera a preponderancia da
branquitude, por meio de um curriculo colonialista que, através da colonialidade, assegura que os mesmos
grupos étnicos, sociais, politicos e econdmicos permanegam no poder. Mas, o que podemos fazer para
alterar esse cendrio? Visando responder esse questionamento, apontamos a branquitude critica como uma
alternativa para problematizarmos a estrutura de privilégios da branquitude acritica — e que se manifesta
na BNCC — e tomamos a interculturalidade critica como uma possibilidade para professores e alunos/as
reagirem a esse cenario.

Branquitude critica e interculturalidade critica como meios para uma Educa¢ao Decolonial
e Antirracista

Diante do que foi discutido até aqui, nos parece “curioso” que o “Outro” brasileiro seja sempre o
sujeito que ndo se identifica com a branquitude. Segundo Lourenco Cardoso (2010, p. 610-611), essa se
refere “[...] a identidade racial branca, a branquitude se constrdi e reconstroi histérica e socialmente ao
receber influéncia do cenario local e global”. Acompanhando Cardoso (2010, p. 610), endossamos a ideia
de que s6 podemos pensar uma branquitude conforme o seu contraponto que, em um primeiro momento,
poderia ser a negritude, mas que ndo se deveria limitar a esta. Segundo a perspectiva de Cardoso (2010,
p. 611), a branquitude é um local de privilégios que, embora inicialmente simbdlicos e subjetivos, adquire
materialidade e se torna objetivo e palpavel, sendo responsavel por edificar modelos sociais e reproduzir
preconceitos, discriminacdes e atos racistas. Méris Nelita Bertin e Luiz Fernando Cerri (2020, p. 270) ampliam
a percepcao de Cardoso, ao afirmarem que a branquitude foi uma posicdao criada pelo colonialismo e o
imperialismo, mas que se mantém até os dias de hoje. Nela, as pessoas que ocupam essa posi¢cdo foram
privilegiadas — sistematicamente — quanto ao acesso de recursos materiais e simbdlicos. Logo, as estruturas
formadas pela branquitude servem de ancoradouro as desigualdades raciais.

Dessa maneira, seria interessante nao considerar a negritude como o oposto complementar da
branquitude, afinal, essa ultima, munida de premissas e pressupostos colonialistas, ndao considera que
qualquer outra percepcdo de mundo se equipare ao “ser branco”. Podemos adaptar o posicionamento
de Manuel Tavares e Sandra Rosa Gomes (2018, p. 49), posto que os discursos histdricos e pedagodgicos
hegemdnicos em nossos dias, e na propria BNCC, foram construidos nos parametros europeus da
modernidade, que além de se estabelecer como Unica alternativa plausivel e racional de existéncia, silenciou
e levou ao esquecimento as narrativas de todos os povos subjugados pelas a¢Ges e o ideario europeu e/ou
estadunidense.

Tal assertiva dialoga com o conceito de colonialidade que, nos dizeres de Anibal Quijano (2007, p.
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93-94), “Se funda na imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da populagdo mundial como pedra
angular de um dito poder hegemonico, e atua em cada um dos planos, ambitos e dimensdes, materiais
e subjetivas, da existéncia cotidiana e na escala social”. Embora a colonialidade tenha se desenvolvido a
partir do colonialismo, ela o supera e atua em todas as esferas da vida em comunidade, perpetuando o
status quo dos estratos sociais dominantes, ao naturalizar a dominag¢dao como inevitavel ou mesmo que os
sujeitos podem sair de uma condicao desfavordvel caso venham a aderir o modus operandi hegemonico.

Em suma, o curriculo eurocentrado e colonialista estd imerso nos interesses da branquitude e opera
conforme as determinacgées da colonialidade contemporanea. Portanto, ao invés de pensarmos somente a
negritude para alcarmos possibilidades epistemoldgicas a Educacdo brasileira, defendemos que a promogao
de um pensamento decolonial somado aos esforcos dos movimentos negros, indigenas e de género, bem
como de outras minorias de direitos, podem promover alternativas a BNCC, a partir da propria Base.
Nesse sentido, defendemos também a branquitude critica e uma perspectiva intercultural, em prol de
uma educacdo antirracista e decolonial. A branquitude critica nos leva a discutir os privilégios recebidos
pelos brancos, em uma sociedade racista, e que assegura a sua posi¢do enquanto grupo opressor.

Considerando que o nosso sistema educacional se fundamenta em tendéncias epistemoldgicas
tipicamente europeias, a branquitude critica permite que os sujeitos brancos problematizem a construcao
do “Outro” que, na sua maioria, opera em funcdo de um “Eu” branco, cristdo e heteronormativo. Seria esse
o verdadeiro paradigma cultural, social, politico e epistemoldgico da nossa existéncia? Logo, a branquitude
critica estd empenhada com a “[...] reconstrucdo de sua identidade racial com vistas a abolicdo do seu
traco racista, mesmo que seja involuntario, mesmo que seja enquanto grupo” (CARDOSO, 2010, p. 624).
Seguindo por essa premissa e em oposi¢cdo ao multiculturalismo conservador, a postura intercultural nos
ajuda a repensar o poder da colonialidade nas relacbes interpessoais e entre grupos sociais, culturais,
econdmicos e politicos, cujas acdes impactam diretamente na construcdo dos curriculos escolares.

Dialogando com Catherine Walsh (2012), identificamos que a interculturalidade critica é importante
para uma Educacdo Decolonial e Antirracista, mas também para reiterar o papel da branquitude critica
nesse projeto de combate ao colonialismo e a colonialidade dos curriculos. Walsh (2012, p. 65) define
a interculturalidade critica como uma pratica que questiona o modelo social vigente, apontando as
deficiéncias dos padrdes de racializacdo que fundamentam o poder e constroem as diferencgas étnico-
sociais. Com isso, a interculturalidade critica mobiliza as pessoas e os grupos que foram submetidos e
subalternizados historicamente, os seus aliados e os setores que participam de suas lutas para garantir
a descolonizagdo social e a construcao de outros mundos, ou seja, de realidades que superem o (neo)
colonialismo e a colonialidade.

De acordo com Cardoso e Walsh, a interculturalidade critica pode nos auxiliar a (re)pensar as
Unidades Tematicas, os Objetos do Conhecimento e as Habilidades das areas de conhecimento da BNCC, a
partir da experiéncia de estudantes e professores/as que ndo se inserem nos parametros da branquitude,
edificando alternativas quanto a producdo dos saberes em sala de aula. Por outro lado, munidos da
branquitude critica, os/as docentes e estudantes de etnia branca — ou que se identificam enquanto tal —
terdo condicOes de problematizar os seus privilégios sociais para refundar os paradigmas epistemoldgicos,
politicos, culturais e de sociabilidade que condicionam a estratificacdo social e trata o “ndo-branco” como
um eterno “Outro”, através de um maniqueismo social que autoriza a violéncia e a indiferenca. Portanto,
a interculturalidade critica é uma ferramenta importante para problematizarmos a colonialidade e, por
extensao, a branquitude, visando a decolonialidade das praticas escolares, a principio, e a transformacao
das estruturas epistemoldgicas de poder.

Todavia, embora almejemos uma mudanca profunda nas estruturas de conhecimento da Educacao
Basica e Superior, o nosso papel aqui é apontar as limitagdes da BNCC para lidar com a interculturalidade
e a tendéncia colonialista e eurocentrada da Base. Nesse processo, faremos consideracdes criticas ao
conteldo da BNCC, a partir dos autores apresentados, sugerindo posturas pedagdgicas, mas, considerando
as restricdes vivenciadas por muitas instituicdes de ensino e professores para conseguirem corresponder
as demandas inerentes aos curriculos escolares, durante um ano letivo.
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O multiculturalismo tradicional da BNCC — breve estudo de caso da Area de Linguagens

Para pensarmos alternativas a BNCC, nos cabe apresentar algumas de suas limitacdes e discuti-las
em conformidade aos pressupostos tedricos aqui apresentados. A primeira que gostariamos de destacar
é a importancia de a Base definir o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos/as os/as estudantes devem desenvolver na Educac¢do Basica, em conformidade ao Plano Nacional
de Educacdo (BRASIL, 2018, p. 7). Mas, o que nos leva a perceber essa perspectiva como uma limitagdo? Se
estamos interessados em pensar alternativas ao colonialismo na BNCC é porque temos conhecimento da
totalidade de seu conteuldo e verificamos que a ideia da diversidade, tal como se manifesta no documento,
reitera o que McLaren (2000) e Santos (2016) definiram como um multiculturalismo conservador. Portanto,
ndo identificamos apontamentos interessados com a superacao de uma estrutura de poder pautada na
supremacia da branquitude.

Ao contrario, a maior parte das tematicas apenas apontam para o “Outro”, porém, sem entendé-
lo como parte do todo e como condi¢cdo fundamental para a formacdo da identidade pessoal, social,
entre outras. A questdo aqui é que o Brasil, embora um pais dotado de multiplas matrizes culturais,
ainda estabelece que os valores judaico-cristdos sdo os “mais corretos”, fomentando atos de perseguicao
e violéncias contra qualquer pessoa, grupo ou instituicdo que ndo esteja alinhada aos seus principios
norteadores. Logo, se a BNCC estabelece, por uma via progressiva, o que é essencial ao aprendizado de
seus estudantes e futuros cidadaos, a tendéncia é que o preconceito, a discriminacdo e os racismos sejam
reiterados, ao longo da vida escolar dos/as alunos/as.

Outro tépico que nos leva a pensar o lugar do sujeito no processo de ensino-aprendizagem da
Educacdo Basica é o fato de a BNCC ser uma Base Comum Curricular. Esse posicionamento pressupde
um generalismo exacerbado, posto que ela sinaliza Unidades Tematicas, Objetos do Conhecimento e
Habilidades necessarias ao amadurecimento social dos/as estudantes, mas existem brechas incapazes
de assegurar que todos os curriculos realizem, plenamente, as Habilidades propostas, cabendo a cada
instituicdo de ensino, conforme as suas demandas, limitagGes e especificidades realiza-las. Somado a isso,
a énfase direcionada ao conhecimento e as ferramentas digitais esta alinhada aos anseios da economia
global (APPLE, 2001, p. 50), inviabilizando uma Educa¢do democratica no territério brasileiro. Afinal, sdo
inUmeras as barreiras digitais enfrentadas pelos/as jovens educandos/as da Educacdo Basica, ainda que a
BNCC pareca promover uma “ansiedade tecnoldgica” que ndo condiz a realidade do nosso pais (SANCHO-
GIL, 2018, p. 612).

Retomando Rosa (2020, passim), nota-se que a BNCC desconsidera — com louvor — as condicdes
de acesso a tecnologia digital dos/as estudantes brasileiros/as, na qual uma parcela significativa ainda se
mantém alheia as condi¢cées minimas, e dignas, de usufruto da internet, por exemplo, em seus estudos.
O que Rosa nos leva a concluir é que essa exclusdo recai, na sua maioria, sobre negros e outros grupos
minoritarios — como indigenas, imigrantes, ciganos etc. Dessa maneira, aponta-se para a necessidade
de termos e desenvolvermos TDIC na Educacdo Bdsica, embora ndo tenhamos politicas publicas que
assegurem que todos/as os/as estudantes tenham condic¢Bes igualitarias de acesso as mesmas. Nesse
sentido, a palavra diversidade é citada no decorrer de toda a Base como parte da cultura dominante, isto
é, pode-se afirmar que o vocdbulo passou a ser empregado por uma determinada elite para demonstrar a
sua “conscientizacdo” acerca do “Outro”, sem que esses sujeitos e culturas sejam devidamente trabalhados
nas Unidades Tematicas da BNCC, ou ainda que as dificuldades vivenciadas por estes, uma vez que nao
estdo inseridos na etnia branca, foram devidamente tratadas e superadas no ambiente escolar

Como exemplo, explicitamos como a Lingua Portuguesa, parte da drea de Linguagens, foi estabelecida
para o Ensino Fundamental na BNCC. Ao ressaltar a importancia da habilidade de leitura dos estudantes
e como esta deve, gradativamente, ser ampliada com o passar dos anos de ensino, os redatores afirmam
que o ato de ler se expressa pela articulacdo entre a:
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[...] consideracdo da diversidade cultural, de maneira a abranger produgées e formas de expressao
diversas, a literatura infantil e juvenil, o canone, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das
midias, as culturas juvenis etc., de forma a garantir ampliacdo de repertdrio, além de interacdo e
trato com o diferente (BRASIL, 2018, p. 75 — grifo nosso).

A Base destaca que a leitura permitirad que o/a estudante interaja e lide com o diferente, mas, ndo
estabelece que tipo de diferenca seria essa. Como no inicio da citacao temos uma referéncia a diversidade
cultural, entdo, o aprimoramento da leitura levara o sujeito a se tornar tolerante com o “Outro”? Embora
essa leitura pareca forcada, o termo “diferente” distancia o leitor em potencial de qualquer cultura que
ndo seja a sua, sendo o “Outro” tomado pelo viés da tolerancia. Uma vez que estes jovens estdo em
processo de desenvolvimento, é importante que as culturas sejam tratadas pela ética da interacdo, da
complementaridade, da negocia¢do, da resisténcia e ndo meramente como uma “coisa” qualquer, com a
qual, inevitavelmente, sdo levados a conviver.

Em uma analise mais detida do que a BNCC estabelece para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
verificamos que os redatores direcionaram a sua énfase ao aprimoramento das habilidades de leitura
e de escrita, iniciadas na Educacdo Infantil. De fato, ndo podemos esperar que a Base trate de todas as
especificidades culturais e étnicas existentes em um pais com propor¢des continentais, como é o caso do
Brasil. Todavia, a auséncia de um direcionamento mais preciso, estabelecendo procedimentos que levem
os professores a selecionarem uma abordagem pedagdgica capaz de corresponder a interculturalidade
linguistica que compde o “ser brasileiro”, apenas reitera o desinteresse politico pela superacdao do
colonialismo curricular. Para tanto, citamos a Habilidade EF15LP15, cujo propdsito se relaciona a Formacao
do leitor literario — enquanto Objeto de Conhecimento: “Reconhecer que os textos literarios fazem parte
do mundo do imaginario e apresentam uma dimensao ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua

diversidade cultural, como patrimonio artistico da humanidade” (BRASIL, 2018, p. 97).

Embora os professores tenham a liberdade de selecionar o conteudo de suas aulas, em fungao da
singularidade dos espacos de atuacao pedagdgica, a falta de uma definicdo daquilo que é compreendido
como literdrio, inviabiliza uma apreensao profunda de suas caracteristicas culturais. Nos chama a atencao
o distanciamento entre essa Habilidade e o texto introdutério da Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, cuja abordagem parece reconhecer a importancia de se valorizar repertérios culturais e
linguisticos existentes no Brasil, para evitar a extingdo de uma lingua, uma vez que isto fragiliza toda
uma cultura (BRASIL, 2018, p. 70). A Base também destaca a preocupacdo do Estado com as linguas e
culturas existentes no territdrio brasileiro, expondo que alguns municipios do pais cooficializaram linguas
indigenas e linguas de migracdo, desenvolvendo publicacdes nestas e programas de educacao bilingue
(BRASIL, 2018, p. 71).

Uma leitura descontextualizada do exposto nos faria considerar que a BNCC é um documento
preocupado com a interculturalidade critica, posto que fornece centralidade as linguas e culturas
ameacadas de extingdo em nosso territério. Contudo, ao continuarmos a leitura da Base, temos uma
mudanca de enfoque para justificar as a¢Ges previstas pelo governo federal, culminando no trecho citado
acima (BRASIL, 2018, p. 97), ou seja, toda a preocupagdo com as linguas e as culturas que compdem o
Brasil se esvai com o tratamento apatico e superficial que estas recebem em outras partes do documento.
Afinal, saber que o Brasil é dotado de diversidade linguistica e cultural, ndo nos ajuda a vislumbrar essa
miriade de percepg¢des de mundo que, até hoje, impactam sobre o que é ser brasileiro.

Tal situacdo é reforcada quando passamos para as Praticas de Linguagem, os seus Objetos do
Conhecimento e as Habilidades previstas para a Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Nas 22 paginas—da 140 a 161 —que tratam das caracteristicas gerais da mobilizacdo instrumental da Lingua
Portuguesa do 62 ao 9 Ano, somente na ultima é que encontramos uma Habilidade preocupada em lidar
com o preconceito linguistico e o reconhecimento das variedades da lingua falada (BRASIL, 2018, p. 161).
Quando partimos para as Praticas de Linguagem do 62 e 72 Anos, especificamente, o aspecto instrumental
dalingua é tratado com grande énfase, sobretudo quanto ao uso de géneros e formas textuais especificas,
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cujas linguagens empregadas e discutidas se mostram ocupadas com o ambiente digital. As culturas e as
linguas que integram o Brasil sdo completamente silenciadas, em prol da articulacdo que os estudantes
precisam desenvolver com o portugués para se expressarem socialmente.

Esse posicionamento ndo é um problema, em funcdo da necessidade de investirmos no uso das
diversas formas de manifestacdo da lingua portuguesa junto aos estudantes. Mas, quando nos deparamos
com a Producgdo de Textos, identificamos uma postura colonialista na redacao da BNCC. No Objeto do
Conhecimento a Relagdo entre Textos, a Habilidade EF89LP36 fala sobre parodiar poemas e criar textos
em versos, tendo como exemplo o haicai (BRASIL, 2018, p. 186-187). De imediato, parodiar uma obra
requer um conhecimento significativo sobre o seu conteido e/ou forma para que esse procedimento
seja devidamente realizado. Dai, levantamos alguns questionamentos: sera que todos os/as professores/
as sabem a origem do haicai? Ainda que o haicai enquanto género literdrio e estilo poético tenha se
difundido pelo mundo, qual a relacdo que este nutre com o seu territério e cultura de origem? Sera que a
explicitacdo de que este é um género especifico de poesia japonesa é o suficiente para que os/as jovens se
interessem em desenvolvé-lo? Mesmo que o haicai tenha sido citado outras vezes na BNCC, a Base parece
adotar uma postura universalista que ignora a importancia cultural japonesa para se entender a métrica e
a profundidade deste tipo de poesia.

O exemplo citado endossa o que Erisvaldo dos Santos (2016) denunciou quanto ao uso do conceito
de diversidade, uma vez que o haicai foi destituido de suas caracteristicas culturais e linguisticas originais,
para ser devidamente apropriado pela Lingua Portuguesa. Aqui, a cultura japonesa e a sua relacdo com
o Brasil foram completamente ignoradas, visto que qualquer pessoa interessada, em funcdo de uma
sociedade global, pode aprender a escrever um haicai. Se ampliarmos esse escopo para outras formas de
manifestacdo poética, ndo identificamos qualquer mencgédo as poesias de matrizes indigenas, africanas e/
ou afro-brasileiras. O aspecto poético dos cantos tradicionais das comunidades indigenas, quilombolas,
ciganas e de imigrantes manifesta a relacdo direta entre cultura e linguagem. Somado a isso, temos as
atividadesreligiosas atreladas as culturas africanas, afro-brasileiras eindigenas, as quais também expressam
0 seu teor poético, linguistico e cultural. Este silenciamento das praticas linguisticas e culturais que nao
sejam as hegemonicas, serve para legitimar a supremacia do colonialismo brasileiro e da colonialidade
de suas praticas, reforcando a preponderancia do pensamento eurocentrado e da branquitude acritica e
conservadora.

Na Area de Linguagens, a excecdo parece estar em Artes, em fun¢do da importancia dada a
expressao e a sensibilidade dos sujeitos, diante do conteudo apresentado e das dimensdes desta area
de conhecimento — a Criacdo, a Critica, a Estesia, a Expressdo, a Fruicdo e a Reflexdao (BRASIL, 2018, p.
193-195). Os redatores desta area de conhecimento se mostraram empenhados em abordar o aspecto
relacional da Arte, seja por meio das Artes Visuais, seja pela Danga, a Musica e/ou o Teatro, articulando
linguagens diversas e convergindo representa¢Ges de mundo, para dai pensarem/produzirem/difundirem
o artistico. O problema aqui é a quantidade de tempos semanais que sdo direcionados as Artes no sistema
educacional brasileiro.

Lucia Gouvéa Pimentel (2021, p. 106-107) destaca, por exemplo, que ainda existe muita resisténcia
para se pensar e aplicar a arte indigena nas escolas. Um dos motivos para essa limitagao reside no
desconhecimento acerca das culturas indigenas existentes, em fun¢do da sua amplitude e especificidade.
Assim, a maioria das praticas culturais das etnias indigenas brasileiras sdo concebidas como “coisa alguma”,
sendo representadas pelo generalismo e o vazio de significado. Sendo assim, mesmo que a BNCC comente
sobre a necessidade de pensarmos a Arte pelo viés intercultural, na pratica, as culturas indigenas, africanas,
afro-brasileiras e de outros grupos migrantes sao tomadas como exdticas e destituidas de seus significados
tradicionais, imersas no multiculturalismo conservador que norteia as tematicas da Base.

Em uma entrevista concedida a Revista Arte & Ensaios, Jaider Esbell (2021, p. 15-16) nos permite
conjeturar que a arte fala da cultura e, no caso da etnia Macuxi, se expressa em todo o fazer deste grupo
étnico. Ndo existe uma diferenca qualitativa entre a arte e qualquer outra expressdao da vida. Logo,
partindo dessa perspectiva, como poderiamos discutir, analisar e/ou reproduzir a arte Macuxi — como o
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fizera Esbell — se essa é somente uma das etnias indigenas que existe no Brasil? Falar da diversidade de
culturas brasileiras, repetimos, ndo nos ajuda a entendé-las e ndo promove a empatia e a aproxima dos
jovens com as mesmas. Ao contrdrio, qualquer cultura que nao seja a dominante e hegemonica, é tratada
na maioria dos centros urbanos brasileiros como exdticas ou como ameacas a ordem e a estrutura social
vigente.

A postura adotada pelos redatores da BNCC, em consonancia com os interesses do Estado brasileiro,
torna a diversidade uma mea culpa irénica que reconhece os privilégios da branquitude, alinhada ao
eurocentrismo e aos interesses do capitalismo global de inclinagdo estadunidense, dotado de um ideal
evolucionista, permeado pelos valores de uma ética crista cruzadista e persecutéria, empenhada com a
supremacia ocidental — por meio da colonialidade de suas praticas socioculturais. Entdo, como devemos
proceder para criarmos alternativas ao cenario apresentado?

Consideragodes finais

Pararespondermos a pergunta suscitada acima, destacamos que a BNCC pretende servir de referéncia
basilar para a confeccdo dos curriculos escolares de todo o Brasil. Entretanto, o importante é pensarmos
na pratica escolar cotidiana, somada ao didlogo e a colaboracdo entre a instituicdo de ensino, a familia
e o Estado. N3o adianta tentarmos edificar em sala de aula um modelo de cidaddo critico, consciente
de sua responsabilidade social e comprometido com a democracia, se ao chegar em sua residéncia esse
tipo de atitude ndo for devidamente reforcada. Na mesma proporcdo seria incoerente manifestarmos os
maleficios de um capitalismo neoliberal exacerbado, envolvido com o consumo e o desgaste do meio-
ambiente, se o Estado brasileiro der alento as praticas politico-econdmicas que investem unicamente no
lucro e na desvalorizacdo do sujeito e do espaco geografico em que vivemos.

Seguindo por esse viés, é fundamental que estejamos interessados em suprimir os privilégios étnicos
da branquitude, fazendo com que os sujeitos pertencentes a esta etnia identifiquem o quao pernicioso
é o preconceito, o racismo e a discriminacdo, posto que sdo capazes de matar as pessoas — fisica, social
e mentalmente. Se almejamos uma sociedade mais equitativa, nos cabe ensinar, ja na Educacdo Infantil,
gue a cor da pele, a identidade de género e a profissdo ocupada por alguém nao é critério para que haja
qualquer tipo de qualificacdo social. Que o fato de termos avés indigenas e/ou africanos ndo nos assegura
o direito de falar mal de qualquer pessoa por serem de etnias indigenas, africanas e/ou afro-brasileiras.
Que o fato de sermos brancos — se for o caso — nos garante um privilégio social incomensuravel, em uma
sociedade que adotou esse fendtipo como ideal e sindbnimo do ideal grego do kaldskaiagathds, ou seja, o
sujeito que é belo e virtuoso é, por natureza, indicado para comandar/submeter os demais.

Com isso, é importante darmos vozes aos negros e negras, indigenas, imigrantes, aos LGBTQIAPN+,
e aos ndo-cristaos, para demonstrarmos que ndo existe uma identidade Unica entre essas pessoas e que
nao diferem qualitativamente em nada das outras pessoas. Defendemos que o principio democratico,
inerente ao regime republicano, deve respeitar o cidadao em func¢ao de seus direitos e deveres, cabendo
punicdo juridica em caso de descumprimento das leis. Por outro lado, o Estado democratico deve reforgar
a importancia de que a escolha individual é do interesse Unico do cidadao, desde que esta ndo interfira
no direito, nos deveres e no bem-estar de outrem. Dessa forma, corroboramos o proposto por Fernando
Seffner (2019, p. 23) acerca da importancia de uma Educacdo em Temas Sensiveis. Essa visa promover
guestionamentos sobre os sentidos de presente e passado, fazendo com que concep¢des naturalizadas
na formacdo da juventude brasileira sejam discutidas e problematizadas, de modo que os nossos futuros
cidaddos estejam comprometidos com uma agenda efetivamente democratica.

Esse tipo de postura pode, gradativamente, promover resultados sociais com eficiéncia, visto que
o combate didrio ao preconceito, ao racismo e a discriminacdo nos ajuda a minimizar o colonialismo das
praticas escolares. Para tanto, cabe aos professores desnaturalizar os privilégios sociais, problematizando
as tematicas curriculares e levando os jovens no decorrer da Educacdo Basica a ndo tolerarem qualquer

REVISTA

Fob)
§F a7 R S 3
&

100




DOl 10.21727/rm.v14i2.3663 Assumpcdo et al., 2023.

tipo de pratica segregatdria. Devemos abrir as portas da escola para que distintas etnias indigenas possam
falar com os estudantes; para que refugiados expliqguem aos jovens as fragilidades de um afastamento
forcoso de sua patria; para que membros de comunidades quilombolas expliqguem a importancia de sua
tradicdo e memodria — sendo esta o resultado de tensdes, resisténcias e negociacdes; a possibilidade de
grupos religiosos de cultura africana ou afro-brasileira falem de si, rompendo com o preconceito que
sofrem por vivenciarem uma sociedade majoritariamente cristd. Enquanto os nossos estudantes nao
se colocarem no lugar das pessoas que sofrem preconceitos e discriminagdes pelo fato de ndo estarem
imersas na légica cultural hegemonica, essas continuardo sendo tratadas pelo viés do exotismo e/ou da
ameaca, e estaremos longe de alcancarmos um ideal decolonial e antirracista nas instituicdes de ensino
brasileiras.

Se estamos interessados com uma Educacdo Decolonial e Antirracista ndo podemos esperar que
os documentos normativos da Educacdo brasileira apontem todas as solu¢bes para os problemas que
vivenciamos em sociedade. O professor, enquanto agente, deve suscitar as criticas a normatividade étnica,
social, cultural, politica vigentes. Este mesmo professor deve entender que a Escola é responsavel por
contribuir com a formacdo da cidadania, a qual precisa estar ciente de que existe um mundo para além
da sala de aula. Caso os materiais didaticos e paradidaticos deem continuidade ao colonialismo e ao
neoliberalismo, que os utilizemos contra eles mesmos —em uma adaptacdo da maiéutica socratica. Afinal,
o colonialismo é uma construcdo e, enquanto tal, também pode ser desmantelado para que edifiguemos
uma comunidade mais justa e democratica.
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